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idee e problemi
CHE FUTURO

PER LA SCUOLA

DELL'INFANZIA?
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DENTRO LA SCUOLA

Quali sono le convinzioni dei bambini
intorno al concetto di metd? Riflessioni sui primi

processi di insegnamento-apprendimento
della Matematica.

di Silvia Sbaragli

ividere caramelle, oggetti, gio-
cattoli, figurine... & una richiesta
frequente che viene posta a bam-
bini di scuola dell'infanzia o che spontaneamente
realizzano durante i momenti di gioco e di condivi-
sione con i compagni. Al concetto di dividere, i bam-
bini attribuiscono diversi significati che spesso non
coincidono con le consuete attese degli adulti. Ba-
sta considerare l'intuitivo concetto di meta, per sco-
prire che per questo sapere i bambini possiedono
numerose convinzioni e inventano diverse modali-
ta di rappresentazione per comunicare agli altri le
proprie scelte e le strategie adottate per spiegare e
attuare questo sapere. Puntiamo quindi I'attenzio-
ne sul significato personale attribuito dai bambini
al concetto di meta; chiediamo loro: “Che cos'é per
te la meta?”; “Come fai a farla capire a un compa-
gno”; “Come fai a rappresentarla?”. Facciamo in
modo che i bambini si esprimano usando diversi ti-
pi di linguaggio: proposizionale, figurale, pittorico,
misto (parole e disegni)...

In effetti, come & ormai universalmente riconosciu-
to, le convinzioni sono costituenti importanti del-
I'insieme delle conoscenze, dato che le determina-
no e le condizionano, ed & soltanto partendo da que-
ste che l'insegnante puo strutturare proposte signi-
ficative che consentano in questo caso un avvio al

concetto di frazione. Tra le diverse convinzioni e i
diversi tipi di usi relativi al concetto di meta che ver-
ranno individuati dai bambini in determinati con-
testi, alcuni potranno poi essere focalizzati e svilup-
pati dagli insegnanti nelle attivita successive, per-
mettendo cosi di orientare i primi processi di inse-
gnamento-apprendimento della Matematica.

LE CONVINZIONI sull'idea di meta

Alla domanda: “Che cos's per te la meta?” i bambi-
ni di 5 anni solitamente rispondono dando interpre-
tazioni diverse alcune delle quali riportiamo di se-
guito e che si basano su situazioni che hanno come
oggetti del discorso prevalentemente entita conti-
nue (la superficie di un foglio, una pizza, una tor-
ta...), piuttosto che discrete (un certo numero di per-
sone, biglie, caramelle...). Le rappresentazioni che
vengono fornite nella maggior parte dei casi sono
vere e proprie situazioni ricche di dettagli narrativi
¢ affettivi legati al contesto reale tramite le quali il
concetto assume un senso, Riportiamo di seguito
cingue tipologie di convinzioni del concetto di me-
th emerse dai bambini di 5 anni:

1. Azione del dividere: in questa categoria rientra-
no i bambini che puntano l'attenzione esclusiva-
mente all'azione del dividere, dello spezzare: “Vuol
dire tagliare le polpette” (Giuliano) oppure che si
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concentrano sui pezzi che s'individuano dalla sud-
divisione ma senza esplicitare il numero necessario
per ottenere una meta: “Una caramella a pezzetti”
(Matteo). Altri usano la parola meti come sinoni-
mo di “pezzo” indipendentemente dalle parti che si
ottengono dalla suddivisione: “C'e un quadrato pic-
colo e lo spezzi a 5 meta con le forbici” (Elisa). Que-
ste interpretazioni della meta sembrano essere le-
gate all'origine del termine “frazione” che deriva dal
tardo latino “fractio”, cioé “parte ottenuta spezzan-
do”, dunque dal verbo “frangere”, cioe “spezzare”.
2. Azione del dividere in due parti non necessa-
riamente “uguali” tra loro: alcuni bambini met-
tono in evidenza l'importanza di ottenere due pez-
zi dalla suddivisione per ottenere la met, ma sen-
za dare rilievo all“uguaglianza” delle parti secondo
una qualche caratteristica matematica, se non quel-
la numerica: “E la parte della terra dove & giorno o
quella dove & notte” (Giulia) (Figura 1).

3. Azione del dividere in due parti “uguali” tra
loro: altri bambini danno importanza alla
equivalenza delle due parti intesa come
“uguaglianza”; “Un bambino ha due parti
uguali” (Agustina) (Figura 2);

4. Azione dello scegliere oggetti di-
screti: nella minoranza dei casi la si-
tuazione scelta dagli allievi coinvol-

ge il discreto ossia vari oggetti che, dal
punto di vista spaziale, risultano separa-
ti 'uno dall'altro: “A scuola alcuni bam-

Figura 2
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bini giocano e altri lavorano. Lo stesso numero di
bambini che gioca o lavora” (Elisa) (Figura 3).

5. Azione del dare importanza alla linea di se-
parazione: per pochi bambini la meta & concepita
come la linea di separazione per ottenere due parti:
“Vuol dire un pezzo di qua e uno di I3, in mezzo ¢’
la meta” (Martia).

brig)

Figura 3

MODELLI spontanei

Dalle risposte dei bambini emergono informazioni
interessanti che mettono in evidenza le numerose
intuizioni dei piccoli di 5 anni sul concetto di fra-
zione in generale e di meta in particolare. Cié si per-
cepisce dalle profonde e variegate risposte dalle
quali emerge un misto di consapevolezza adulta, in
parte appresa da esperienza e in parte per imitazio-
ne (i due cardini dell'apprendimento “ingenuon”).
In effetti, & proprio nella scuola dellinfanzia che inj-
ziano a formarsi modelli che si creano spontanea-
mente sia in base alle attivity scolastiche, sia in ba-
se al contatto con la vita quotidiana fuori dalla scuo-
la. Vista la varieta e le tipologie di situazioni propo-
ste per la meta dai bambini di questa eta, & possibi-
le dedurre quanto sia importante, per la costruzio-
ne del concetto di frazione, invitare i bambini a ri-
cercare esempi di frazioni sulla base del loro vissu-
to e nel linguaggio quotidiano, Si tratta di mettere
sempre in evidenza che la frazione ¢ presente in mo-
do significativo nella vita reale, per dare senso a
quel che si studia.

Eppure, il concetto di frazione viene di solito intro-
dotto solo in terza primaria partendo da proposte
spesso stereotipate e limitate che risultano solita-
mente avulse dal contesto degli allievi. Tali propo-
ste vertono di solito su rigide suddivisioni di un in-
tero in tante parti “uguali” intese come congruenti,
senza cercare contesti nuovi dove la frazione pud
essere analizzata senza troppi vincoli e limitazioni.

Silvia Sharagli
N.R.D. Bologna, Alta Scuola Pedagogica, Locarno
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